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 د/ سميرة رجم

 
 : مقدمة -
علما قائما بذاتو منذ أف أرسى قواعده الل غوم   (  (Linguistiques ساني اتالل   أصبحت       

عندما ألقى في أكاخر القرف التاسع عشر  (F.de Saussure) تَفرديناف دم سوسالسوسرم  
  Cours de) تػاضرات في اللسانيات العامةتػاضراتو التي عنونت فيما بعد ب: 

linguistique générale)   ال ذم يدرس الل غة دراسة ، أسس علم الل سانياتفحَّدد بذلك
يث عند أفكار "دم سوستَ" علمي ة موضوعي ة في ذاتها ك من أجل ذاتها، ك لم يتوق ف علم الل غة اتضد

أك مدرسة جينيف بل إن و تطو ر ك تعد دت مناىجو ك مدارسو، ك تطو رت بذلك الد راسة الل ساني ة لل غة 
ك شملت كل  اتصوانب الداخلي ة ك اتطارجي ة تعا، ك من أىم  اتظدارس ال تي جاءت بعد تػاضرات "دم 

رسة التوليدي ة الت حويلي ة، ك مدرسة أكسفورد، ك سوستَ": مدرسة براغ، ك اتظدرسة التوزيعي ة، اتظد
ذت كل  منها منهجا لساني ا خاص ا بها في دراسة الل غة ك  اتظدرسة اتطليلي ة، ك غتَىا من اتظدارس ال تي اتخ 
حاكؿ أصحابها كل  بطريقتو تطوير الد راسات الل ساني ة ك إثراؤىا. ك سنتطر ؽ في ىذا اتظقياس اتظوسوـ 

 الل ساني ة" )أعماؿ موج و( إلى أىم  ىذه اتظدارس الل ساني ة ك منهجها أبرز أعلامها.  ب: "اتظدارس
 الأىداف العامة:  -

 في نهاية اتظقرر الد راسي تظقياس "اتظدارس الل سانية" سيصبح الط الب قادرا على أف: 
 يتعر ؼ على تؼتلف اتظدارس اللسانية ك أبرز أعلامها. -
 اتظت بع في دراسة الل غة بكل  مدرسة من اتظدارس الل ساني ة.يبتٍ تصو را حوؿ اتظنهج  -
 يقارف بتُ الآراء الل ساني ة ال تي تتبن اىا تؼتلف اتظدارس الل ساني ة. -
 يقد ر أثر كل  مدرسة من اتظدارس الل ساني ة في تطوير مناىج البحث الل ساني . -
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 لسانيات دي سوسير المحور الأول: 
  

 
 
 
 

  مقدمة: -
 الفضل إليو يرجع ك اتضديث، ل سانياتلا علم مؤس س" سوستَ دم فرديناند" الل غوم العالم يعد         

 اتظدارس لكل منطلقا كانت التي الل ساني ة جينيف مدرسة تأسيس ك العلم ىذا قواعد إرساء في
 ،"العامة اللسانيات في تػاضرات" القيم كتابو خلاؿ من ذلك ك بعدىا، جاءت ال تي الأخرل الل ساني ة

 .كتابو ك سانياتالل   مؤس س على رسالد   ىذا في ؼسنتعر   ك
 (F. De Saussure)دي سوسير:   فردناند -1

ىو أشهر لغوم في العصر اتضديث ك لد في جينيف بسويسرا عاـ  "دم سوستَ إف  "فردناند       
، من أسرة مشهورة بالعلم ك الأدب، درس في جامعة جينيف ك لايبزغ ك برلتُ، ك حصل 1857

،  عمل مدرسا في مدرسة الدراسات العليا في 1880على شهادة الدكتوراه من جامعة لابزغ سنة 
ستاذ للغات اتعندكأكربية ك السنسكريتية ما بتُ سنتي  ، ثم أ1891ك  1881باريس ما بتُ سنتي  

في جامعة جينيف ك بقي في ىذا  1907، ك أصبح أستاذا لعلم الل غة العاـ 1913ك  1901
 . (1)1913اتظنصب حتى كافتو اتظنية سنة 

ك من أىم مؤلفات "دم سوستَ" كتابو الذم نشره في الواحد ك العشركف من عمره عندما كاف        
لبا في أتظانيا بعنواف: "دراسة حوؿ النظاـ البدائي للص وائت في اللغات اتعندية الأكربي ة" ط
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 .3ص  .دار آفاؽ عربيةالعراؽ، مالك يوسف اتظطلبي،  :مراجعة، يوئيل يوسف عزيز: علم اللغة العاـ - 
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 د/ سميرة رجم

(Mémoire sur le système primitif des voyelles dans les langues 
indo-européennes)   ك يعد  ىذا البحث من أىم  البحوث التي ساعدت 1878سنة ،

على إعادة بناء اللغة اتعندية الأكربية الأكلى، أما مؤل فو الثاني فيتمث ل في أطركحة قد مها لنيل شهادة 
 (Le génitif absolu en sanskrit)الدكتوراه بعنواف: "حالة اتصر اتظطلق في السنسكريتية" 

سوستَ" تغموعة من اتظقالات حوؿ اللغة ترعت كلها بعد موتو ، ىذا ك قد كتب "دم 1881سنة 
 Recueil des publications scientifiques de Ferdinand deبعنواف: 

Saussure   ك من أشهر مؤل فاتو كتاب: "تػاضرات في الألسنية العامة"  .1922سنة(Cours 

De Linguistique Générale) يأتي: الذم سنقد ـ نبذة موجزة عنو فيما 
 :ية العامة"نالت عريف بكتاب "محاضرات في الألس -2

ىو تغموعة من كتاب "تػاضرات في الألسنية العام ة" ىو أشهر ك أىم كتاب ؿ"دم سوستَ"        
ثناف ، ترعها ا(2)1911ك  1906المحاضرات التي كاف يلقيها على طلابو بجامعة جينيف بتُ سنتي 

 1916بالي" ك "ألبتَت سشهام"، ظهرت الطبعة الأكلى منو سنة من طلابو بعد كفاتو ك تقا "شارؿ 
يوئيل يوسف من بينها ترترة ، ك ترجم عد ة ترترات إلى الل غة العربي ة، (3)1922 ك الطبعة الثانية سنة

مراجعة مالك يوسف اتظطلبي، صدرت عن دار آفاؽ عربية للصحافة  ،"علم اللغة العاـ"بعنواف  عزيز
تػاضرات في الألسنية ، بعنواف: "يوسف غازم ك تػمد النصرك ترترة . 1985 ،العراؽب ،كالنشر
، ك ترترة عبد القادر قنيتٍ بعنواف: 1996سنة  باتصزائر، اتظؤسسة اتصزائرية للطباعة،عن ، "العامة

 . 2008"تػاضرات في علم اللساف العاـ" عن أفريقيا الشرؽ، باتظغرب، سنة 

 محتوى الكتاب: -3

                                                           
 .119ص .ـ2012أتزد مومن: اللسانيات النشأة ك التطور، اتصزائر، ديواف اتظطبوعات اتصامعية،  - 2
 .3يوئيل يوسف عزيز: علم اللغة العاـ. ص - 3
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"تػاضرات في اللسانيات العامة" تظؤل فو "دم سوستَ" على مقد مة ك تسسة أجزاء تلتوم كتاب 
 :(4)يتضم ن كل  جزء منها عد ة فصوؿ، ك ىي كما يأتي

شملت اتظقدمة سبعة فصوؿ شمل الأكؿ على لمحة عن تاريخ الألسنية في حتُ عالج الفصل         
الثاني ماد ة الألسنية ك مهمتها ك علاقتها بالعلوـ الأخرل أما الفصل الثالث فقد تناكؿ غرض الألسنية 

فصل اتطامس عناصر في حتُ أف  الفصل الرابع تطر ؽ إلى ألسنية اللغة ك ألسنية الكلاـ، ك تناكؿ ال
اللغة الداخلية ك اتطارجية ك الفصل السادس انطول على تدثل اللغة كتابة ك الفصل السابع تناكؿ 

 التصويتية.
 أما  اتصزء الأك ؿ تناكؿ مبادئ عامة حوؿ الألسنية ك حول ثلاثة فصوؿ كما يأتي:

 الفصل الأكؿ: تناكؿ طبيعة العلامة اللغوية -
 ت العلامة ك تبدتعاالفصل الثاني: تناكؿ ثبو  -
 الفصل الثالث تطرؽ إلى الألسنية الس كونية ك الألسنية التطوري ة -

 ك أم ا اتصزء الثاني فقد تطر ؽ إلى الألسنية التزامنية ك يشتمل على تذانية فصوؿ كما ياتي:
 الفصل الأكؿ: تناكؿ عموميات حوؿ الألسنية التزامنية -
 اناتها اتضسي ةالفصل الثاني: فقد تطر ؽ غلى اللغة ك كي -
 تشابهات حقائق ك قيم :الفصل الثالث -
 الفصل الرابع: استعرض القيمة الألسني ة -
 الفصل اتطامس: درس العلاقات التًكيبية ك التًابطية -
 الفصل السادس: تطرؽ إلى آلية اللغة -
 الفصل السابع: تناكؿ القواعد ك فركعها -
 القواعدالفصل الثامن: تناكؿ دكر الكيانات المجردة في  -
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اتصزائر، ، يوسف غازم ك تػمد النصرترترة تػاضرات في الألسنية العامة، فرديناند دم سوستَ:  - 

 .1996سنة  اتظؤسسة اتصزائرية للطباعة،
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 ك حول اتصزء الث الث موضوع الألسنية التزمني ة في تذانية فصوؿ ىي:
 الفصل الأكؿ: تناكؿ عموميات حوؿ الألسنية التزمنية -
 الفصل الثاني: تناكؿ التغتَات الصوتية -
 استعرض الن تائج الن حوية للت طو ر الص وتي :الفصل الثالث -
 الفصل الرابع: تناكؿ القياس -
 طر ؽ غلى القياس ك الت طو رالفصل اتطامس: ت -
 الفصل السادس: تناكؿ الت أثيل الشعبي -
 الفصل السابع: تناكؿ موضوع الإلصاؽ -
 الفصل الثامن: استعرض ك حدات ك تطابقات ك حقائق تزمنية -

 أم ا اتصزء الر ابع فقد اشتمل على موضوع الألسنية اتصغرافية، من خلاؿ أربعة فصوؿ ىي:
 و ع الل غاتالفصل الأكؿ: تطرؽ إلى تن -
 الفصل الثاني: تناكؿ مضاعفات الت نو ع اتصغرافي   -
 استعرض بواعث التنو ع اتصغرافي  الفصل الثالث:  -
 تناكؿ موضوع انتشار اتظوجات الألسني ةالفصل الرابع:   -

أم ا اتصزء اتطامس فقد تناكؿ مسائل في الألسنية الاستعادي ة ك ىو بمثابة اتطاتدة، ك تضم ن تسسة        
 فصوؿ ىي:

 الفصل الأكؿ: استعرض منظور الألسنية التزمنية -
 الفصل الثاني: تطر ؽ إلى الل غة الأكثر قدما ك الن موذج الأصلي   -
 تناكؿ إعادة بناء :الفصل الثالث -
 الرابع: استعرض شهادة اللغة على الأنثربولوجيا ك ما قبل الت اريخالفصل  -
 الفصل اتطامس: الأسر الل غوية ك النماذج الألسني ة -
 أىم  القضايا ال تي تناولها الكتاب: -4
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في تػاضراتو ال تي ترعت ضمن كتاب "تػاضرات في اللسانيات العامة" إلى  "سوستَ دم"أشار        
قضايا لساني ة كانت الأساس ال ذم أقيم عليو علم الل ساني ات ك أصبحت منطلقا للن ظري ات الل ساني ة 

 :(5)ال تي جاءت بعده، ك من أىم  القضايا ال تي تناكتعا ىذا الكتاب ما يأتي
 الل غة نظام: -4-1

يرل "دم سوستَ" أف  الل غة نظاـ ك تكب أف تدرس كفق ىذا اتظبدأ، فلا ينبغي أف تأخذ اتضقائق       
معزكلة عن بعضها بعض بل إنها دائمان أجزاء من نسق كلي، آخذين في حسابنا أف كل جزء تفصيلي 

 يتحدد تبعا تظكانو من الن ظاـ.
 الل غة و الكلام: -4-2

 يرل "دم سوستَ" أف  الظاىرة الل غوية تتمثل مصطلحات أساسية: 
 الل سان:  -
ك ىو كل ما يتعل ق بكلاـ البشر، ك ىو ببساطة لساف أم قوـ من الأقواـ، ك يتكو ف من        

 ظاىرتتُ أساسي تتُ تقا: الل غة ك الكلاـ.
 الل غة:  -
كل متكامل كامن في عقوؿ أفراد المجتمع   اعتبر "دم سوستَ" الل غة ظاىرة اجتماعي ة، ك ىي       

في  نسخة تؽاثلة منوالل غوم  الل غوم ، ك شبهها بالقاموس ؛ حيث تنتلك كل فرد من أفراد المجتمع 
 ذىنو.
 الكلام: -
، ك ىو مادم  في حتُ أف  الل غة         ك ىو نشاط شخصي ، حيث يتمي ز كل  فرد بنشاطو اتطاص 

 شخص لآخر ك من موقف لآخر.تغر دة، ك تمتلف الكلاـ من 
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 .النصريوسف غازم ك تػمد ترترة تػاضرات في الألسنية العامة، فرديناند دم سوستَ:  - 
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ك أك د "دم سوستَ" أف  الد راسة الل ساني ة ترك ز على دراسة الل غة ك تبعد الكلاـ؛ لأف  الل غة عام ة ك 
مركوزة في الذىن ك ثابتة، في حتُ أف  الكلاـ ظاىرة تػسوسة تتغتَ  من فرد لآخر ك من موقف كلامي  

 لآخر.
 ي ة:طور الت  الد راسة الآني ة و الد راسة  -4-3

فر ؽ "دم سوستَ" في كتابو بتُ نوعتُ من الد راسة الل غوي ة تقا الدراسة التزمني ة ك الد راسة        
التزامني ة، ك أقر  أف  كلا الد راستتُ مهم في الد راسة الل ساني ة بشرط أف يتم  الفصل بينهما. ك فيما يأتي 

 تفصيل لكل  منهما:
 (Synchronique): (التزامني ة) الد راسة الآني ة

ك تدرس أية لغة من الل غات على حدة دراسة كصفي ة في حالة معي نة، ك لا تقتصر على دراسة        
 الل غات اتضديثة أك اتضي ة بل تنكن أف تدرس أيضان الل غات اتظي تة.

  (Diachronique) (:التزم ني ة) طو ري ةالل ساني ات الت  
ات ك الت طو رات اتظختلفة ال تي طرأت على لغة ما عبر فتًة من الز من، أك        ك تتناكؿ بالد راسة الت غتَ 

ا:  دراسة تريع ما يطرأ من تغيتَ ك اتؿراؼ »خلاؿ حقب متتابعة في الز من اتظاضي. ك باختصار فإنه 
 .(6)«على الوضع اللساني

  ل و المدلول:االد   -4-4
واصل بتُ أفراد أف اللغة "مؤسسة اجتماعية" تؤدم كظيفة الت  إف  الل غة في نظر "دم سوستَ" ،        

ك تعد  ىذه العلامات كحدة أساسي ة في عملي ة الت واصل بتُ ك ىي مستودع من العلامات، المجتمع، 
، ك ىي تضم  جانبتُ أساسي تُ تقا الد اؿ ك اتظدلوؿ   & Signifiant)أفراد تغتمع معتُ 

Signifié ): 

                                                           
ـ. 1980-ق1400ركنالد إيلوار: مدخل إلى اللسانيات، ترترة بدر الدين القاسم، سوريا، مطبعة دمشق، - 6
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الد اؿ: ك ىو  الص ورة الس معي ة ال تي تدؿ  على شيء ما أك تعتٍ شيئا ما، ك ىي ليست الأصوات اتظادي ة 
 بل ىي الأثر الن فسي  الذم تتًكو الأصوات في اتضواس.

 عن الت صو ر اتظعتٍ . ىو التصو ر أك الص ورة الذىني ة المجر دةاتظدلوؿ: ك 
 
 
 
 
 
 
        

ا (Arbitraire)العلاقة بتُ الد اؿ ك اتظدلوؿ علاقة اعتباطي ة  ك أك د "دم سويسر" على أف   ؛ أم إنه 
ك لذلك فإف  العلامة الل غوي ة تت صف بصفة الاعتباطي ة، فمثلا فكرة أخت ال تي تدث ل  عرفي ة غتَ مبر رة،

ال تي تدث ل الد اؿ، ك الاعتباطي ة تفس ر اختلاؼ  /ت /خ/أ/اتظدلوؿ ليس تعا علاقة داخلي ة مع الأصوات 
 الل غات ك تعد د مدلولاتها.

ك قد كصف "دم سوستَ" العلامة الل غوي ة بالث بوت ك الت غتَ  في آف كاحد؛ فهي ثابتة من حيث        
تكي ة عبر إن و لا تنكن لأم  فرد تغيتَ أي ة مفردة من مفرداتها، ك ىي في الوقت نفسو تتغتَ  بصورة تدر 

 الز من.
 & Syntagmatique)العلاقات الت ركيبي ة و الاستبدالي ة:  -4-5

Paradigmatique) 
العلاقات التً كيبي ة ىي العلاقات الأفقي ة بتُ الوحدات الل ساني ة كالعلاقة بتُ الأصوات في إف         

ك تتًابط ىذه الوحدات فيما بينها الكلمة الواحدة أك العلاقة بتُ الكلمات في اتصملة، حيث 
 .تكتسب قيمتها من خلاؿ موقعها بتُ الوحدات الل غوي ة الأخرل
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مثل ترلة: "صار الط قس باردا" ىناؾ علاقة تركيبي ة بتُ ثلاث كحدات ىي صار+ الط قس+ باردا، ك 
+م+ا+ت على مستول اتظفردات تؾد مثلا مفردة "لساني ات" فإف  العلاقة بتُ الأصوات ؿ+س+ا+ف

  (7) ال تي تتًابط فيما بينها لتشك ل ىذه اتظفردة.
أم ا العلاقات الاستبدالي ة فهي العلاقة بتُ الوحدات الل غوي ة ال تي من اتظمكن تحل تػل  بعضها        

ا العلاقة بتُ كحدة لغوي ة موجودة في اتصملة ك بتُ كحدة لغوي ة أك أكثر  في ترلة كاحدة؛ أم إنه 
أذىاننا. مثل ترلة: "أصبح اتصو  صحوا" حيث تنكن استبداؿ كلمة "أصبح" ب: "صار" موجودة في 

أك "كاف" أم ا على مستول اتظفردات فيمكن استبداؿ الص وت الأك ؿ من كلمة ناـ ب قاـ، ىاـ، راـ، 
 (8) داـ.

 خاتمة: -
ختاما نستخلص أف  كتاب دم سوستَ "تػاضرات في الألسنية العامة" ىو أك ؿ كتاب في         

الل ساني ات، ك قد أرسى، بما احتواه من أفكار لصاحبو، دعائم علم الل غة اتضديث، ك أصبح مرجعا 
نو لكل  الط لبة ك أساسي ا لكل  الل ساني تُ ال ذين جاؤكا بعد "دم سوستَ"، كما أن و يعد  مرجعا لا غتٌ ع

 الباحثتُ في علم الل غة اتضديث ك كل  العلوـ ال تي تعا علاقة بو.
 

 
 
 
 
 
 

                                                           
 .131-130ص .أتزد مومن: اللسانيات النشأة ك التطور - 7
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 حلقة موسكو"رومان جاكبسون"المحور الثاني:  -
 
 
 
 
 

 
 مقد مة: -

سارت على نهجو ك  لساني ة كحلقات  بعد ظهور أفكار دم سوستَ ظهرت عدة مدارس       
بنت أسسها على اتظبادئ العام ة تظدرسة جينيف ك ال تي تنث لها كتاب "فرديناند دم سوستَ": 
تػاضرات في الألسنية العام ة"، ك من بتُ ىذه اتضلقات "حلقة موسكو" ال تي أس سها الل غوم  

: "ركماف جاكبسوف" ك سنتعر ؼ على أىم  ما قد مو ىذا الر جل من  أفكار أثرت الد راسة الر كسي 
   الل سانية عام ة ك الدراسة الل ساني ة في حلقة موسكو خاص ة .

 
 
 
 
 
 
        

 
 

 

 



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 
 النظري ة الفونولوجي ة لجاكبسون:       

كاف تصاكبسوف أبحاث في الفنولوجيا ، ك تنص  الن ظرية الفونولوجي ة تصاكبسوف على أف  ىناؾ نظاما      
سيكولوجيًّا كليًّا منتظما ك بسيطا مشتًكا بتُ تريع الل غات البشري ة، ك أف  الاختلافات اتظوجودة بتُ 

 ، (9)بت مشتًؾىذه الل غات في الأصوات الكلامية اختلافات سطحي ة لنظاـ تحتي  ثا
ك بتُ  "جاكبسوف" في كتابو "مقدمة في تحليل الكلاـ" أف  تذ ة نظاما فونولوجيًّا كلي ا تشرؾ فيو تريع 
الل غات، تلوم اثنتي عشرة تشة تؽي زة تت صف بها كل  الل غات الإنساني ة، منها: صائت/صامت، 

  (10)تغهور/مهموس، زفتَم/شهيقي، رخو/شديد...إلخ
 :و وظائف الل عة عوامل التواصل -1

 عوامل الت واصل: -3-1
تنكػن في  كن ا قػد أشػرنا إلى بعػض عوامػل الت واصػل، ك سنفص ػل اتضػديث عنهػا في ىػذا العنصػر، ك       

ػػياؽ إيػػراد تصػػنيف مشػػهور لعوامػػل الت واصػػل، ك ىػػو تصػػنيف   Roman)"ركمػػاف جاكبسػػوف" ىػػذا الس 

Jakobson)
سػػت ة عوامػػل ك ىػػي: اتظرسػػل، ك اتظرسػػل إليػػو، ك الر سػػالة، ك الس ػػنن، ك  حيػػث جعلهػػا (11)

 (12) :سفلوأاتططاطة  ىذا ما توض حوالقناة، ك اتظرجع. ك 
 
 
 
 

                                                           
9

 .841المرجع نفسه. ص -
10

 .841المرجع نفسه. ص -
11 _ Essais de linguistique générale, les éditions de minuit, 1963. P213-
214. 

تػمػػػد الػػػولي ك مبػػػارؾ حنػػػوف، سلسػػػلة اتظعرفػػػة الأدبيػػػة، اتظغػػػرب، دار توبقػػػاؿ قضػػػايا الشػػػعرية، ترترػػػة: ك ينظػػػر كتابػػػو: 
 .27ـ. ص1988، 1للنشر، ط 

12- Ibid. P214. 



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 
                           

 
 
 

 
 
 
 

 ( تنث ل خطاطة الت واصل عند "ركماف جاكبسوف"02شكل رقم)
يفػاد مػػن اتططاطػة أعػػلاه أف  عملي ػػة الت واصػل تتكػػو ف مػن سػػتة عناصػػر أساسػي ة ك تتمث ػػل اتظرسػػل ك       

اتظرسل إليو الل ذين يتبادلاف رسالة ما عن طريػق قنػاة معي ػة، باسػتخداـ سػنن مت فػق عليػو في إطػار سػياؽ 
 ،  :تعذه العواملشرح  يأتيك فيما معتُ 

 المرسل: -3-1-1
يبػػدأ اتضػػوار ، حيػػث خطاطػػة العملي ػػة التواصػلي ة، ك العنصػػر الػػذم تنطلػػق منػو ىػو العامػػل الأك ؿ في      

، ك ىػو ال ػذم تلػد د طبيعػة الر سػالة ك تػتواىػا (13) بصياغة أفكاره في رموز تعبر  عن اتظعتٌ الذم يقصده
أثتَ مػن أجػل إرسػاؿ رسػائل معي نػة، ك الت ػ ،(14)ك لغتهػا، ك تمتػار الوسػائل الكفيلػة بإيصػاتعا إلى اتظتلق ػي

 فيو.  
 

 المرسل إليو:    -3-1-2

                                                           
، 7تصاؿ ك نظرياتو اتظعاصرة، مصر، الػدار اتظصػرية اللبنانيػة، طحسن عماد مكاكم ك ليلى حسن السيد: الا - 13

 .44ـ. ص2008 -ىػ1429
 .  32ـ. ص2009، 1حارث عبود: الاتصاؿ التًبوم، الأردف، عماف، دار كائل للنشر، ط - 14

 



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 (décodage)   فكيػػكت، ك يقػػوـ بعملي ػػة (Récepteur) ك يسػم ى أيضػػا باتظسػػتقبل أك اتظتلق ػػي      
، فيستقبل الر سالة ك تلل لهػا لػيفهم معانيهػا ثم  تكيػب أك تراعةن  ك قد يكوف اتظرسل إليو فردان ، (15)الر سالة

 ، ك بذلك تكتمل الد كرة الت واصلي ة.  ما يبث  رسالةن عن اتظرسل، فيصبح ىو بدكره مرسلان 
         الر سالة: -3-1-3

اىػات الػتي يرغػب اتظرسػل في إشػراؾ اتظرسػل إليػو فيهػا سػواء كانػت        ىي الأفكار ك اتظشػاعر ك الاج 
 .(16)، أـ حركةن ، أـ كتابةن ، أـ صوران ىذه الر سالة ألفاظان 

 الس ياق: -3-1-4
نا بقواعػػد ك  ك ىػػو(La Référence) "اتظرجػػع"  يطلػػق عليػػو أيضػػان        البيئػػة الاجتماعي ػػة الػػتي تدػػد 

، ك كل  ما تليط بالبيئة الت واصػلي ة (17)ك تتمث ل في اتظكاف ك الز ماف ك الأشخاص ،أحكاـ للت فاعل معها
 ك كذا الظ ركؼ الن فسي ة للمتواصلتُ. ،من ظركؼ اجتماعية ك اقتصادي ة ك سياسي ة

  الس نن: -3-1-5
كقػد تكػوف ىػذه الرمػوز ، ك ىػي الر مػوز اتضاملػة للر سػالة، (18)يسم ى أيضا "بالقانوف" أك "الشػفرة"      

بػػتُ اتظرسػػل ك اتظرسػػل  كليًّػػا أك جزئيًّػػا  يشػػتًط في الس ػػنن أف يكػػوف مشػػتًكان  رمػػوزان لغوي ػػة أك غػػتَ لغوي ػػة، ك
ك أكثػر  ،نػت الر سػالة أكثػر فاعلي ػةن ، كاان لػدل اتظرسػل إليػو ك كاضػح ؛ فكل ما كاف الس ػنن مفهومػان (19)إليو

 .العملي ة الت واصلي ة أكثر تؾاحان  بالت الي تكوففيو، ك  تأثتَان 
 :الات صال -3-1-6

                                                           
الطػػػاىر بػػػومزبر: التواصػػػل اللسػػػاني ك الشػػػعرية مقاربػػػة تحليليػػػة لنظريػػػة ركمػػػاف جاكبسػػػوف، لبنػػػاف، الػػػدار العربيػػػة  - 15

. متػػػػػػػػػػػػػوفر علػػػػػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػػػػػر ابط الإلكػػػػػػػػػػػػػتًكني الآتي: 25للعلػػػػػػػػػػػػػوـ ناشػػػػػػػػػػػػػركف، اتصزائػػػػػػػػػػػػػر، منشػػػػػػػػػػػػػورات الاخػػػػػػػػػػػػػتلاؼ. ص
http://www.neelwafurat.com   

التفاعػػل في عمليػػتي التعلػػيم ك الػػتعلم، الأردف، دار الفكػػر،  مصػػطفى عبػػد السػػميع تػمػػد: مهػػارات الاتصػػاؿ ك - 16
 .67ـ. ص2003-ىػ1424، 1ط
 .52حسن عماد مكاكم ك ليلى حسن السيد: الاتصاؿ ك نظرياتو اتظعاصرة. ص - 17
 .68مصطفى عبد السميع تػمد: مهارات الاتصاؿ ك التفاعل في عمليتي التعليم ك التعلم. ص - 18
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

، بمػا اتظرسػل إليػوانتقاؿ الر سائل من اتظرسل إلى  عن طريقهايتم  (Canal)  قناة يقتضي الات صاؿ      
ػػػمات، ك الأجهػػػزة في ذلػػػك الل غػػػة الل فظي ػػػة، ك الإشػػػارات، ك اتضركػػػات، ك  الص ػػػور، ك الن مػػػاذج، ك المجس 

ػػػمعي ة ك البصػػػري ة ك يقتضػػػي أيضػػػان ربطػػػان نفسػػػيًّا بػػػتُ اتظرسػػػل ك اتظرسػػػل إليػػػو يسػػػمح تعمػػػا بإقامػػػة  ،(20)الس 
 أيضػػان  لطبيعػػة الر سػػالة، ك مناسػػبةن  مػػن الواجػػب أف تكػػوف القنػػاة مناسػػبةن  ك ،(21)الت واصػػل ك اتضفػػاظ عليػػو

 لقدرات اتظرسل إليو العقلي ة ك الن فسي ة.  
 وظائف اللغة: -3-2
 
 
 
 
 
 

 (Fonction émotive)الوظيفة الانفعالي ة )الت عبيري ة(:  -3-2-1
ك ترتبط ىذه الوظيفة باتظرسل، ك ىي الت عبتَ اتظباشر عن موقف الذ ات جاه ما تتحد ث عنو، ك        

تهػػػدؼ إلى إبانػػػة الانفعػػػاؿ مػػػن حيػػػث أن ػػػو صػػػادؽ أك كػػػاذب، ك تحػػػد د الوظيفػػػة الانفعالي ػػػة العلاقػػػة بػػػتُ 
ا تدؿ  الر سالة فعندما تصدر اتظرسل ك الرسالة ك موقفو منها،  على طابع مرسلها ك في الوقت نفسو  فإنه 

م كظيفػػة الت عبػػتَ عػػن صػػاحبها. ك يتجلػػى ذلػػك في ، ك لػػذلك فػػإف  الر سػػالة تػػؤد  (22)تكشػػف عػػن حالتػػو
ػػػب، أك دعػػػوات الث لػػػب، أك  طريقػػػة الن طػػػق، مػػػثلا، أك في أدكات لغويػػػة تفيػػػد الانفعػػػاؿ كالتػػػأك ه ك التعج 

 ، ك تختلف الر سالة التعبتَي ة باختلاؼ اتظواقف ك سياقات الكلاـ.  (23)صيحات الاستنفار...

                                                           
 .69مصطفى عبد السميع تػمد: مهارات الاتصاؿ ك التفاعل في عمليتي التعليم ك التعلم. ص - 20
 .27ركماف جاكبسوف: قضايا الشعرية. ص - 21
فاطمػػة الطبػػاؿ بركػػة: النظريػػة الألسػػنية عنػػد ركمػػاف جاكبسػػوف دراسػػة ك نصػػوص، بػػتَكت، اتظؤسسػػة اتصامعيػػة  - 22

 .66ـ. ص1993-ىػ1413، 1للدراسات، ط
ـ. 2006، 5عبػػػػػد السػػػػػلاـ اتظسػػػػػدم: الأسػػػػػلوبية ك الأسػػػػػلوب، بػػػػػتَكت، دار الكتػػػػػاب اتصديػػػػػد اتظتحػػػػػدة، ط - 23
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 (La Fonction Référentielle)الوظيفة المرجعي ة:  -3-2-2
(Cognitive)أك "اتظعرفي ػػػػػة" (Dénotative)ك تسػػػػػمى أيضػػػػػا الوظيفػػػػػة "التقريري ػػػػػة"       

، ك ىػػػػػي (24)
ا تحيلنا على  أشػياء ك موجػودات نتحػد ث عنهػا، ك تقػوـ الل غػة الوظيفة اتظؤد ية إلى الإخبار؛ ك ذلك لأنه 

ك تػرتبط ىػذه الوظيفػة بالس ػياؽ ك تحيػل  (25)ىنا بوظيفة الر مز إلى تلػك اتظوجػودات ك الأحػداث اتظبل غػة.
 عليو، كما أنها ترتبط ارتباطا كثيقا بالواقع الذم تعبر  عنو الل غة.

 ((Fonction Conativeالوظيفة الإفهامي ة:  -3-2-3

(26)ى "الوظيفػػة الإفهامي ػػة" أيضػػا "بالوظيفػػة الت أثتَي ػػة"ك تسػػم         
 (Fonction Impressive)ك ، 

فهػػػاتتُ الصػػػيغتتُ  ؛تػػػرتبط ىػػػذه الوظيفػػػة باتظرسػػػل إليػػػو ك تت ضػػػح جلي ػػػا في صػػػيغتي " الن ػػػداء" ك " الأمػػػر"
عػػػػن اتظقػػػػولات الفعلي ػػػػة ك الاتشي ػػػػة  ،في الغالػػػػب ،تختلفػػػػاف علػػػػى اتظسػػػػتول التً كيػػػػبي ك الص ػػػػرفي ك الص ػػػػوتي

الأخػػرل؛ فاتصمػػل الأمري ػػة تختلػػف عػػن اتصمػػل اتطبري ػػة في كػػوف ىػػذه الأخػػتَة قابلػػة لأف تخضػػع لاختبػػػار 
ػا لا  الص دؽ، في حتُ أن و لا تنكن تصمل الأمر اتطضوع لذلك، ك عليو فإف  ترلة من مثػل "اشػربوا" فإنه 

ػػػػؤاؿ عػػػػن صػػػػدقها أك كػػػػذبها، ك لكن   ػػػػؤاؿ إذا مػػػػا كانػػػػت في صػػػػيغة اتطػػػػبر تحتمػػػػل الس  هػػػػا تحتمػػػػل ىػػػػذا الس 
ػا تػرتبط باتظرسػل إليػو، ك تتجلػى بشػكل كاضػح في فػإف  . ك عليو (27)مثل"شربنا" "الوظيفػة الإفهامي ػة" إتف 

 الص يغ الإنشائي ة. 
 (Fonction Phatique) الوظيفة الانتباىي ة: -3-2-4

ػا تسػتعمل للت أك ػد         ك تستعمل ىذه الوظيفة ، أساسا لإقامة الت واصل ك تدديده أك قطعو، كما أنه 
 مػع شػخص مػاتؽ ا إذا كانت دكرة الكلاـ تشتغل ك أف  الت واصل ما يزاؿ قائمان، مثل قولنا عند اتضػديث 

. (28)ثػل "أتسػمعتٍ"( ، ك تسػتعمل أيضػا للفػت انتبػاه اتظخاطػب ك الت أك ػد مػن قو تػو م؟تسمعتٍأ .قل) 

                                                           
التواصػل نظريػات ك ، ك ينظػر: عػز الػدين اتططػاز ك زىػور حػوتي،  28صركماف جاكبسػوف، قضػايا الشػعرية.  -24
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

ك تنكن أف يدرج ضمن الوظيفة الانتباىي ة كل  ما تنكن أف يلفت انتباه الس امع من تأكيد أك تكرار أك 
 . ك غتَىا من الص يغ التي نستعملها في حواراتنا اليومي ة من أجل اتضفاظ عليها ك تدديدىا.(29)إطناب

 (La Fonction Métalinguistique)  الوظيفة الميتالغوي ة: -3-2-5
أك "كظيفػػة مػػا كراء  (La Fonction De Glose)ك يطلػػق عليهػػا أيضػػا "الوظيفػػة اتظعجمي ػػة"        

(30) الل غػة"
(La Fonction Métalinguistique) ."بػتُ مسػتويتُ لل غػة تقػا:  (31)ك تني ػز " جاكبسػوف

الػتي تتحػد ث عػن الل غػة  (Métalangage)، ك "الل غة الواصػفة" Langage- Objet))"الل غة اتظوضوع" 
ػػا و ي  ميػػة يسػػتعملها اتظناطقػػة ك الل سػػانذاتهػػا، ك اعتػػبر أف  ىػػذه الأخػػتَة ليسػػت أداة عل ف فحسػػب، بػػل إنه 

 تظمارسػتنا.ا في الل غة اليومي ة؛ إذ تفارس الل غػة الواصػفة دكف إدراكنػا للخاصػي ة اتظيتالسػاني ة ىامًّ  تلعب دكران 
ك يكوف التً كيز، في ىذه الوظيفة، على الس نن عندما يشعر اتظرسل ك اتظرسل إليو بضركرة الت أك د تؽ ا إذا  

فيتساءؿ اتظسػتمع " إن ػتٍ لا أفهمػك" "مػا الػذم تريػد قولػو؟" ك  يستعملاف الس نن استعمالا صائبا كانا
. ك مػػػن الواضػػػح أف  ىػػػدؼ "الوظيفػػػة (32)و؟"يسػػػبق اتظػػػتكل م ىػػػذه الأسػػػئلة بقولػػػو: "أتفهػػػم مػػػا أريػػػد قولػػػ

 اتظيتالغوي ة" ىو الت أك د من صح ة الس نن ك كضوحو لدل الطرفتُ اتظتواصلتُ. 
 (La Fonction Poétique)الوظيفة الش عري ة:  -3-2-6

ك تتضػح الوظيفػة الش ػعري ة عنػدما يػتم  التً كيػز علػى الر سػالة باعتبارىػا رسػالة بغػض  الن ظػر عػن أم         
،  ك تت ضح أيضػا عنػدما تكػوف الر سػالة معػد ة لػذاتها كمػا ىػو اتضػاؿ في الن صػوص الفني ػة (33)اعتبار آخر

، ك تعمػػل ىػػذه الوظيفػػة علػػى إبػػراز قيمػػة الأصػػوات، ك الكلمػػات ك (34)مثػػل القصػػائد الش ػػعري ة ك غتَىػػا
اكيب..         .(35)إلخ في ذاتها، فتكسبها قيمةن مستقل ةن .التً 
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

كػػن قولػػو في ختػػاـ اتضػػديث عػػن كظػػائف الل غػػة عنػػد "جاكبسػػوف"، أف  ىػػذا الباحػػث قػػد ـ ك مػػا تن       
 تصنيفا للوظائف الت واصلي ة لل غة تنكن الاستفادة منو كثتَان في دراسة الل غة.

 خاتمة: -
إف أىم  نتيجة تـلص إليها في ىذا العرض اتظوجز عن حلقة موسكو ىي أف  ىذه اتضلقة        

أس ست على مبادئ الل سانيات البنيوي ة ك لكن ها أثرت الد راسة الل ساني ة بدعوة رائدىا "جاكبسوف" إلى 
ر الد راسة الل ساني ة من الاىتماـ بالوظائف ال تي تؤد ىا الل غة في إطار الت واصل، ك ىو بذلك كج و مسا

 الاىتماـ بالبنية الل غوي ة إلى الاىتماـ بالوظائف الت واصلي ة ال تي تؤد يها الل غة.
 

  1مدرسة براغ المحور الثالث: 
 مقد مة: -
أك اتظدرسة الوظيفي ة من أىم  اتظدارس الل ساني ة، حيث  (Cercle de Prague)حلقة براغ تعد         

الد راسة ل جاكزتها إلى بإىتم ت الوظيفة الت واصلي ة لل غة ك لم تتوق ف عند حدكد دراسة بنيتها الش كلي ة، 
لامها ك من أىم  أع ،الوظيفي ة في كل  مستوياتها الصوتي ة ك الص رفي ة ك الن حوي ة ك الد لالي ة ك الأسلوبي ة

 ك، (J.Vachek) ك فاشيك  (B.Trnka)ترنكا ك(V.Mathésius) ماتزيوس 
 . (N.Troubetskoy)تركبسكوم

 منهج الد راسة: -1
بدراسة اللغة من خلاؿ الوظيفة، ك الوظيفة ىنا لا تعتٍ  النظر إلى اللغة ز منهج مدرسة يتمي        
الوظائف التي تؤديها مكوناتها نها تؤدم كظيفة ما فحسب، بل إنها حللت اللغة بهدؼ إبراز أعلى 

كتؿاكؿ كما ننظر إلى تػر ؾ كنظر علماء براغ إلى اللغة   (36)البنيوية اتظختلفة أثناء الاستعماؿ الل غوم 

طبيعة الأجزاء يف تحدد طبيعة جزء معتُ كأف نفهم كيفية عمل كل جزء منو ك الوظيفة التي يؤديها ك 
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

تهتم بدراسة الوظائف التي تؤديها الوحدات اللغوية أم أف  الدراسة الوظيفية تظدرسة براغ  (37) لأخرل.ا

 38ك من أىم مبادئها ما يأتي: داخل الن ظاـ اللغوم .
كمناسبتو، كتظن يوجو، كيز على دراسة الوظيفة اتضقيقية للغة، كالتي تتمثل في التواصل ككيفيتو التً   -

 لأف  اللغة كجدت لأجل التواصل كالتفاىم بتُ أفراد لمجتمع.
اللغة حقيقة كاقعية ذات كاقع مادم يتصل بعوامل خارجية تتعلق بالسامع ك اتظوضوع الذم  -

 تقوـ عليو عملية التواصل.
اطف التي توصلها على الباحث اللساني أف يبحث في العلاقة بتُ البنية اللسانية ك الأفكار كالعو  -

 ىذه البنية، لأف  الل غة تتصل بكثتَ من اتظظاىر العقلية ك النفسية لشخصية الإنساف.
الظاىرة تكب أف يتجو البحث الفونولوجي إلى دراسة التقابلات الفونيمية كلا ينبغي فصل  -

 اتظورفولوجية عن الظاىرة الفونولوجية.
تأثتَ على الواقع اللساني الفعلي، دكف استبعاد تكب إعطاء الأكلوية للبحث الوصفي تظا لو من  -

 الد راسة التارتمية.
ظهر مع مدرسة براغ فرع جديد من فركع الصوتيات كىو علم الأصوات ىذا كقد      

الوظيفي )الفونولوجيا( يدرس كظائف الأصوات داخل النظاـ اللغوم الشامل، في مقابل علم 
دراسة الأصوات من حيث تشاتها كتؼارجها ككيفية الأصوات العاـ )الفونيتيك( الذم يهتم ب

  انتقاتعا، كاتصهاز النطقي كالس معي.
2-  :  تروبسكوي و علم الأصوات الوظيفي 

 الفونيم: -2-1
اىتم  "تركبسكوم" بعلم الأصوات الوظيفي  ك انكب  على دراسة كظائف الأصوات الل غوي ة،        

بتُ  (paradigmatique)حيث أكلى اىتمامان  كبتَان بالفونيم. ك رك ز على دراسة طبيعة التقابل
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

من العلاقة الفونيمات ال تي تنكن أف تكوف متمي زة عن بعضها البعض في بنية صوتي ة معي نة، بدلا 
 . (39)التي تحد د تنظيم الوحدات في سلاسل في الل غة (Syntagmatique)الأفقية 
الفونيم  (40)ك اعتبره كحدة أساسي ة في الد راسة الوظيفية للأصوات، حيث يعر ؼ "تركبسكوم"       
التي لا الوحدة الفونولوجية »ك ىو كذلك:  »إف  الفونيم ىو قبل كل شيء مفهوـ كظيفي«بقولو: 

 .«تقبل التجزمء إلى كحدات فونولوجية أخرل أصغر منها في لغة معينة
 :الفنولوجي   ضاد  الت   -2-2
" التضاد الفونولوجي كوسيلة لدراسة الفونيمات ك خصائصها. ك اعتبر أف  تركبسكومقد ـ  "      

تضاد فونولوجي كاحد على ىذا التضاد يساعد على تعريف الفونيم تعريفان علميًّا، ك ىو أف يدخل في 
 (41)الأقل
 :(42)ك حد د "تركبسكوم" تشات الفونيمات بمقابلتها في سياقات صوتية تؼتلفة كما يأتي     

 الب:ضاد الس  الت   -2-2-1
التضاد تكمع فونيمن يشتًكاف في السمات الصوتية ك تمتلفاف في تشة كاحدة، مثل: /س/  ىذا       

 /ذ/، حيث إف  الصوت الأك ؿ من كل  زكج مهموس ك الثاني تغهور.  -/د/، /ث/  -/ز/، /ت/ -
 ضاد التدريجي:الت   -2-2-2
ح أعضاء النطق عند التفو ه تتفاكت أصوات ىذا الت ضاذ فيما بينها في درجة اتظيل، كدرجة انفتا        

 /.e/ _ /iببعض الص وائت، ك مثاؿ ذلك: في العربي ة /أ/ _ /م/، /

 :المتكافئضاد الت   -2-2-3 
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

يتمي ز كل فونيم من فونيمات ىذا الت ضاد  بسمة تؽي زة لا توجد في الفونيمات الأخرل مثل        
 /خ/. -/ع/ ك صوتي : /ب/  -الت ضاد  بتُ صوتي : /ـ/ 

 :الثنائي  ضاد الت   -2-2-4

ؾ في أكبر عدد تؽكن من اتطصائص، باتظقارنة مع  تكمع ىذا الت ضاد الأزكاج الص وتي ة ال تي تشتتَ 
/خ/؛ حيث يشتًكاف في الص فات  -الأزكاج الأخرل، ك مثاؿ ذلك الت ضاد اتظوجود بتُ صوتي : /ؾ/ 

شتًكة أكثر، كانت العلاقة بتُ الص وتتُ الآتية: فموم ، طبقي  مهموس. ك كل ما كانت الس مات اتظ
 أكثر متانة.

 :متعد د الجوانبضاد الت   -2-2-5

تكوف العلاقة بتُ الفونيمات، في ىذا الت ضاد ، علاقة ىش ة لكونها تشتًؾ في صفة عام ة، فمثلا 
 /ع/، -/م/ فقط في كونهما من الص وائت، ك كذلك بالن سبة لصوتي : /ب/  -يشتًؾ الص وتاف /ك/ 

ما من الص وامت.-أك /ح/   /ش/ لأنه 

 :المتناسبضاد الت   -2-2-6

تلدث الت ضاد اتظتناسب إذا كانت الس مة اتظمي زة نفسها توجد أيضا في الأزكاج الفونيمي ة الأخرل، 
-/ t/، في الل غة اللا تيني ة، فحسب، بل بتُ /p /- /bمثلا: اتصهوري ة تشة تؽي زة ليس بتُ صوتي  /

/d ُك بت ،//k /-/g.أيضان / 

 :الممكن تحييدهضاد الت   -2-2-7

تلدث ىذا الت ضاذ  بتُ صوتتُ تنكن أف يتغايرا في بعض اتظواقع الكلامي ة ك ليس في كل ها، ك مثاؿ 
/ في الل غة الأتظاني ة، إذا ما كقع ىذاف الفونيماف في أكاخر الكلمات، t/-/dذلك الت ضاد بتُ صوتي  /



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

/، كيطلق عليو اسم الفونيم الأ ـ، ك يتضم ن ىذا الفونيم الأـ تغموعة من الس مات tفينطق بصوت /
 اتظشتًكة اتظمي زة بتُ اتظتضاد ين. 

ك تعذا التضاد الفونولوجي دكر في تدكتُ السمع من معرفة سلسلة الكلمات ال تي نطقها        
 .(43)اتظتكل م

 :عند تروبسكوي وظائف الل غة -3

ترل مدرسة براغ كما ذكرنا سابقا أف  الل غة تؤد م كظيفة أساسي ة ىي كظيفة الت واصل ك ليس       
 فقط الإخبار، ك كاف تركبسكوم من ركاد ىذا اتظبدأ. 

، ك (44)في تحديده لوظائف الل غة ( (K. Buhler ك قد تأث ر بزميلو الفيلسوؼ "كارؿ بوىلر"       
: الوظيفة الت مثيلي ة، ك الوظيفة الن دائي ة، ك الوظيفة الت عبتَية. ك يأتي ىي ثلاث كظائف أساسي ة كما

. ك لذلك فإف  كل حدث تواصلي  تليل (45)عناصر ىي: العالم ، اتظرسل، ك اتظرسل إليو ثلاثةتتطل ب 
 :(46)إلى

 Fonction )اتظضموف اتظبل غ: الذم يعبر  عن العالم ك يقوـ بوظيفة الت مثيل -2

Représentation). 
 .(Fonction D'appel ) اتظرسل إليو: ك ىو اتظستقبل للر سالة ك يقوـ بوظيفة الن داء -3
 )اتظتكل م: ك ىو الذم يعبر  عن مواقفو الن فسية ك العقلي ة  ك ىذه ىي الوظيفة الت عبتَي ة -4

Fonction D'expression). 
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 خاتمة: -

ذا الد رس ىي أف  مدرسة براغ الوظيفي ة كج هت الد راسة إف  أىم  نتيجة تـلص إليها في ختاـ ى       
الل ساني ة تؿو الاىتماـ بوظائف الل غة، ك أس ست علم الأصوات الوظيفي  ك أف  "تركبسكوم" ال ذم 
يعد  علما من أعلامها، أثرل الدراسات اللسانية بتقدتنو أبحاثا قيمة في تغاؿ الصوتيات الوظيفية ك 

 مدرسة براغ.أسهم بذلك في تطوير 

 

 (: 2) المحور الرابع: مدرسة براغ
 
 
 
 
 
 
 

 مقد مة:  -
اجتذبت مدرسة براغ العديد من الل ساني تُ فتأثركا بمنهجها الل ساني  ك أسهموا في إثراء         

الد راسات الوظيفي ة ال تي تهتم  بالوظائف ال تي تؤد ىا الل غة في الت واصل، ك من بتُ ىؤلاء الباحثتُ 
الل غوي ة إلى دراسة الل غة  الفرنسي  "إميل بنفنست" الذم دعى مبكرا إلى الانتقاؿ من دراسة البنية

اتظستعملة ك الانتقاؿ من دراسة اتصملة إلى دراسة اتططاب، ك ذلك في نظري تو اتظوسومة باتظلفوظي ة، 
 ال تي سنستعرضها فيما يأتي:

 الل ساني ات الملفوظي ة: -1

 



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

اىتم  لغوي و براغ بالوظائف ال تي تؤد يها الل غة في الاستعماؿ، أم بالكلاـ اتظستعمل في الت فاعل ك        
دراستهم على الظواىر الكلامي ة، ك ربطوا اتططاب بمنتجو ك سياؽ  االت واصل بتُ اتظتكل متُ، ك ركزك 

 إنتاجو.
لفوظي ة، حيث فر ؽ بتُ استعماؿ الأشكاؿ في بناء نظري تو اتظ (47)من ىنا انطلق "بنفنيست"       

ما من عاتظتُ تؼتلفتُ، ك أن و من اتظفيد توضيح ىذا  الل غوي ة ك بتُ استعماؿ الل غة، ك اعتبر أنه 
الاختلاؼ ال ذم تلوم طريقة جديدة في رؤية الأشياء ك كصفها ك تفستَىا. ك دعا إلى الاىتماـ 

ا، بما تحتويو م ن علامات لغوية ك غتَ لغوي ة، تؤس س للت بادؿ ك اتططاب. تلك بالعملية الكلامي ة لأنه 
العلامات ال تي يسم يها اتظؤش رات، ك يتمث ل دكرىا في تحويل الل غة خطابا فعلي ا، من خلاؿ اتضديث ك 

 . (48)الت لفظ، بمعتٌ إجراء الل غة ك تحقيقها عن طريق فعل كلامي  فردم  
هت الل سانيات اتظلفوظي ة خاصة ك الل سانيات عامة إلى الاىتماـ ك انطلاقا من ىذه الأفكار اج       

باتططاب الل غوم  كل ما تليط بالعملي ة الكلامي ة من متكل متُ ك ظركؼ...إلخ، أم تم  ربط العملية 
ا:  كضع  »الكلامي ة بالظ ركؼ اتطارجي ة ال تي حدثت فيها، ك لذلك عر ؼ "بنفنيست" اتظلفوظي ة بأنه 

ك ىو بذلك يقر  بأف  الل غة ىي فعل كلامي  فردم   (49)«ضع اشتغاؿ بفعل الاستعماؿ الفردماللغة مو 
 .  تلدث من أجل الت واصل ك الت بليغ في إطار موقف كلامي  معتُ 
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 
 
 
 
 
 
 
 

ك عليو فإف  "بنفنيست"، ك على الر غم من اعتماده على الد راسة البنيوي ة في بناء نظري تو، إلا  أن و        
جاكزىا إلى الاىتماـ بعملي ة الكلاـ ك ظركؼ إنتاجها ك علاقة اتظبتٌ باتظعتٌ أك الد لالة التي أتقلتها 

 الد راسة البنيوي ة.
 أقسام الملفوظي ة: -3

 لأولى:الملفوظي ة ا -
ا تهتم  بالأصوات اتظتلف ظ         تهتم  اتظلفوظي ة االأكلى بإنتاج اتظلفوظات على اتظستول الص وتي ، أم أنه 

بها عند الاستعماؿ الفردم  لل غة، ك ىذه الأصوات تنتمي إلى علم الص وتي ات، ك يتمث ل دكر الل ساني  
من قبل تغموعات تؼتلفة من الأفراد. ك من في دراسة من خلاؿ ملاحظة الاستعمالات العادي ة تعا 

 اتظلاحظ أف ىذا القسم من اتظلفوظي ة اىتم  بدراسة طريقة إنتاج الأصوات ك لم يهتم  بالد لالة ك اتظعتٌ.
 :الث انيةالملفوظي ة  -
تدعو ىذه اتظلفوظي ة إلى الر بط بتُ بنية الل غة ك دلالتها، ك ذلك عن طريقة ربط اتظستويات        

ا تهدؼ إلى دراسة الد لالة ال تي ينتجها  الل غوي ة )صوتي ة ك صرفية ك تركيبي ة ك معجمي ة( بدلالاتها؛ أم أنه 
الل غوي ة اتظعجمي ة اتظشتًكة بتُ تريع الأفراد اتظتكل موف في اتظواقف الت واصلي ة، بدلا من دراسة الدلالة 

اتظنتمتُ إلى منظومة لساني ة تػد دة، فهي معطى قبلي  لا جدكل من البحث فيو لأف  اتظعتٌ اتضقيقي  

 



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

يتحد د في اتظواقف الكلامي ة ال تي تنتج اتططاب، ك لذلك فإف  الد لالة حسب ىذه اتظلفوظي ة تحدث 
ا ترتبط باتططاب لا بالل غة. عند الانتقاؿ من الل غة إلى   اتططاب، ك بالت الي فإنه 

 :الثالثةالملفوظي ة  -
تتضم ن ىذه اتظلفوظي ة كل  عناصر اتظوقف الكلامي  من الفعل الل غوم  ك ظركؼ إنتاجو ك طرفي         

شرط ضركرم  لتح قق  (50)العملي ة الت واصلي ة )اتظتكل م ك اتظستمع(، فاتظتكلم كما يرل "بنفنيست"
اتظلفوظي ة ك عند إنتاجو للفعل اللغوم  يستحضر الس امع ال ذم يعد  بدكرة شرطا آخر لا تنكن 
للملفوظي ة أف تتحقق بدكنو، ك لذلك يؤك د إجراء تحليليا جديدا يقوـ على العلاقة بتُ الأنا ك الأنت، 

 إلا  بها ك ىي: )أنا، أنت، ىنا(. ك تلد د ثلاث عناصر أساسي ة لا تنكن للملفوظي ة أف تتحقق

 خاتمة: -

عرض اتظوجز حوؿ الل ساني ات اتظلفوظي ة ؿ "بنفنست" لانتيجة تـلص إليها في نهاية ىذا إف  أىم         
أسهم في توجيو الد راسة الل ساني ة إلى قضية مهم ة ىي دراسة اتططاب أك الن ص ىي أف  ىذا الل غوم  

، ك ذلك بتحليل اتططاب  اتظستعمل في الت واصل، ك الانتقاؿ من لساني ات اتصملة إلى لساني ات الن ص 
 بدؿ تحليل اتصمل اتظعزكلة عن سياقات استعماتعا.  
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 رنسي ة )أندريو مارتيني(المدرسة الوظيفي ة الفالمحور السادس: 
 
 
 
 
 
 
 
 مقد مة: -
بعػػد ظهػػور مدرسػػة بػػراغ ك انتشػػار أفكارىػػا الوظيفي ػػة في أكرب ػػا ظهػػرت مدرسػػة أخػػرل تػػأث را بهػػذه        

 اتعػػد امتػػداد مدرسػػة لسػػانية بنيويػػة ظهػػرت في فرنسػػا ك الأفكػػار ىػػي اتظدرسػػة الوظيفي ػػة الفرنسػػي ة، ك ىػػي
ػلأتشيػت بالوظيفيػة  ك ،تظدرسة بػراغ الوظيفيػة داخػل  تػدرس الوظػائف ال ػتي تؤد يهػا الوحػدات الص ػوتي ة انه 

اتظنظومة الل غوي ة، ك من أىم  مؤس سي  ىذه اتظدرسة ىو الل ساني  " أندريو مارتيتٍ" الذم يعد  بدكره علَمان 
رس علػػى سػػتَتو مػػن أعػػلاـ مدرسػػة بػػراغ ك مؤس ػػس البنيوي ػػة الوظيفي ػػة الفرنسػػي ة، ك سػػنتعر ؼ في ىػػذا الػػد  

 العلمي ة ك أىم  أفكاره الل ساني ة:
  نبذة عن حياة أندريو مارتيني:  -1

 
        

 
 
 
 
 
  

 



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 
بمقاطعة السػافوا بفرنسػا، ك بعػدما أتم   ـ1908سنة  (André Martinet) (51)"مارتيتٍ"كلد        

ك  نفسػو درس اللغػة الاتؾليزي ػةالوقػت دراستو العليا اشتغل في الت دريس في بعض ثانويات بػاريس، ك في 
حصػػػػػل فيهػػػػػا علػػػػػى شػػػػػهادة الت بريػػػػػز، ك تػػػػػابع دركس بعػػػػػض اتظشػػػػػاىتَ مػػػػػن اللغػػػػػويتُ أمثػػػػػاؿ "موسػػػػػي" 

(Mossé)  "ك "فنػػػػػػدرس(Vendryes)  "ك "ميػػػػػػي(Meillet) نػػػػػػاؿ شػػػػػػهادة الػػػػػػدكتوراه سػػػػػػنة .
 .1938في عاـ  ـ، ك أصبح مديرا للدراسات الفونولوجي ة باتظدرسة التطبيقية للدراسات العليا1937
ـ، ك خاص ػػػػػػػة مػػػػػػػع 1938إلى  1932كانػػػػػػػت تظػػػػػػػارتيتٍ احتكػػػػػػػاؾ بلغػػػػػػػويي  بػػػػػػػراغ مػػػػػػػن سػػػػػػػنة        

"تركبتسكوم" ك شارؾ في أعماؿ ىذا لان ػادم الػتي تنشػر بانتظػاـ، ك في ىػذه الفػتًة نفسػها كػاف يتػابع 
 ـ1955ك 1946 تطو ر نظرية الغلوسيماتيك لإقامتو بالد تفارؾ ك ات صالو "بيلمسػليف"، ك بػتُ سػنتي  

ك تػابع تطػو ر الل سػاني ات الأمريكي ػة علػى يػدم "سػابتَ" ك "بلومفيلػد"، ك في حػدة، استقر  بالولايات اتظت  
ـ، 1960ـ عتُ  مػديرا للمجلػة العلميػة اللسػانية "الكلمػة" ك اسػتمر في إدارتهػا حػتى سػنة 1946عاـ 

ا بنيويورؾ، ك عتُ  أيضا مديرا للجمعية ـ عتُ  مديرا تظعهد اللسانيات بجامعة كولومبي1947ك في سنة 
.  العلمية للغة اتظساعدة التي كانت ترمي إلى إنشاء لغة عاتظي ة جديدة، ك ىو اليوـ من أشهر الل سانيتُ 

ك أل ف "مارتيتٍ" ما يزيد عن مائتتُ ك سبعتُ مؤل فا في عد ة تغالات منها اللسػانيات العامػة، ك        
 فونولوجيا الوظيفي ة، ك الفونولوجيا الت ارتمي ة، ك من أبرز ىذه اتظؤل فات نذكر:اللسانيات الوصفية، ك ال

 (.1945نطق الفرنسية اتظعاصرة ) -
 (.1949الفونولوجيا كنوع من الص وتي ات الوظيفي ة ) -
 (.1962نظرة كظيفي ة لل غة ) -
ات الص وتي ة ) -  (.1955اقتصاد التغتَ 
 (.1960مبادئ الل ساني ات العام ة ) -
 فة الل غة:وظي -1

ػػػد        عػػػد  الل غػػػة مؤس سػػػة فعلػػػى كجػػػوب الاىتمػػػاـ بالوظيفػػػة الت واصػػػلي ة لل غػػػة،  (52)"أندريػػػو مػػػارتتٍ" أك 
سػب رأيػو، حبشري ة، يشػتًؾ فيهػا تريػع البشػر علػى اخػتلاؼ تغتمعػاتهم ك ألسػنتهم؛ ك رغػم أف  الل غػة، 

                                                           

51
 .153-151ـ. ص2012أتزد مومن: اللسانيات النشأة ك التطور، اتصزائر، ديواف اتظطبوعات اتصامعية،  _  
 .14-13سعيد زبتَ، اتصزائر، دار الآفاؽ. ص :أندريو مارتيتٍ: مبادئ في اللسانيات العامة، ترترة -52



 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

تختلػػػػف مػػػػن تغموعػػػػة بشػػػػري ة إلى أخػػػػرل، فػػػػإف  كظيفتهػػػػا كاحػػػػدة لا تتغػػػػتَ عنػػػػد تريػػػػع البشػػػػر ألا ك ىػػػػي 
فالل غات البشري ة رغم اختلافها تشتًؾ في خاصي ة عام ة ىي كونها تػؤد م كظيفػة الت واصػل بػتُ الت واصل. 

 أفراد المجتمع الل غوم .
الل غػػة البشػػري ة عػػن غتَىػػا مػػن الأنظمػػة الأخػػرل ىػػي  إلى أف  مػػا تني ػػز أيضػػان  (53)"مارتينيػػو"ك يشػػتَ        

تي تدك ػن أىػل الوسػيلة ال ػ بليغ أك الت واصل، فالل غػة العربيػة علػى سػبيل اتظثػاؿ ىػي قبػل كػل شػيء  كظيفة الت  
   من تكوين العلاقات فيما بينهم.  الل ساف العرز  

 (Double articulation)الت قطيع المزدوج: -2
، إذ يرل أف  أىم  ما تني ز اللغات البشري ة عن سائر نظري ة " مارتيتٍ" أساسإف  الت قطيع اتظزدكج يعد       

 (55) ، ك  يتجل ى في مستويتُ كما يأتي:(54)الأنظمة الت واصلي ة الأخرل ىو قابلي تها للت قطيع اتظزذكج
 الت قطيع الأك ؿ: مستول  -

تنتج عنو كحدات لساني ة دنيا مستقل ة ك تحمل معتٌ في ذاتها، ك ىي قابلة للت قطيع إلى كحدات        
ػػػمعي ة تعػػػا أم الأصػػػوات اتظؤل فػػػة منهػػػا ك تسػػػمى  ػػػا تحمػػػل دلالػػػة ك دالا  ىػػػو الص ػػػورة الس  صػػػوتي ة؛ أم أنه 

 مونيمات.
 الت قطيع الث اني:مستول  -
يتمث ػػػل ىػػػذا اتظسػػػتول مػػػن الت قطيػػػع في تقطيػػػع الوحػػػدات الن اجػػػة عػػػن الت قطيػػػع الأك ؿ ك تنػػػتج عنػػػو      

كحػػدات صػػوتي ة دنيػػا لا تحمػػل دلالػػة في ذاتهػػا لكن هػػا ذات صػػفة تدييزي ػػة. ك تسػػم ى فونيمػػات، ك اتظثػػاؿ 
 الآتي يوض ح كلا مستويي الت قطيع:
 لنلاحظ ترلة مثل: يوجعتٍ رأسي

ة تقط ػػع إلى تغموعػػة مػػن اتظونيمػػات ىػػي: يوجػػع، ني )نػػوف ك يػػاء اتظػػتكل م(، رأس، م )يػػاء فهػػذه اتصملػػ
، ك ىذا ىو الت قطيع الأك ؿ. أم ا الت قطيػع الث ػاني  اتظتكل م(، فكل  ىذه الوحدات تتكو ف من مدلوؿ ك داؿ 

 فهو تقطيع اتظونيمات إلى فونيمات كما يأتي:
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

أف  اتظونيمػػات الػػتي تتكػػو ف منهػػا ىػػذه اتصملػػة قط عػػت  /م/ج/ع/، /ف/م/، /ر/أ/س/، /م/، نلاحػػظ
إلى كحػػػدات صػػػوتي ة دنيػػػا غػػػتَ قابلػػػة للت قطيػػػع تعػػػا تشػػػة تدييزيػػػة؛ فمػػػثلا الفػػػونيم /ر/ تني ػػػز كلمػػػة رأس عػػػن  

 كلمتي :  فأس، ك بأس.
 الن ظري ة الفونولوجي ة عند مارتيني: -3

سػػػار علػػػى منهاجهػػػا الػػػوظيفي  في الد راسػػػة بمدرسػػػة بػػػراغ ك  كبػػػتَان تػػػأث را ن  (56)تػػػأث ر "أندريػػػو مػػػارتيتٍ"       
الل غوي ػػػػػػػػػػػػة ك الفونولوجي ػػػػػػػػػػػػة. إلا  أف  "مػػػػػػػػػػػػارتيتٍ" اىػػػػػػػػػػػػتم  بالعلاقػػػػػػػػػػػػة القائمػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػتُ علػػػػػػػػػػػػم الأصػػػػػػػػػػػػوات 

،  ك كانػت مدرسػة بػراغ قػد (Phonitique)ك علم الأصوات العػاـ   (Phonologie)الوظيفي  
لوظيفي  علما ينتمي إلى العلوـ الإنساني ة، في حػتُ فصلت بتُ ىذين العلمتُ ك عد ت علم الأصوات ا

ك ساىم مسػاتقة كبػتَة في إزالػة الفصػل بينهمػا، ك عػد  ينتمي علم الأصوات العاـ إلى العلوـ الت جريبي ة، 
، ك أصػػبح بػػذلك مػػن اتظنظ ػػرين الأكائػػل في ميػػداف" الص ػػوتي ات الفونولوجيػػا نوعػػا مػػن الفونيتيػػك الت طوري ػػة

، ال ػػتي يهػػدؼ مػػن كرائهػػا إلى تفسػػتَ  (Diachronique phonologie)ارتمي ػػة"الوظيفي ػػة الت  
 تطو ر الل غة.

ات الص ػوتي ة ك أصػبحت بفضػلو نظري ػة كاضػحة ك دقيقػة،  (57)من ىنا طو ر "مارتيتٍ"        نظري ة الت غػتَ 
ات الص ػوتي ة،  الػوظيفي  لتقابػل مػا ىػو ك الن تػاج »ك اعتمد على مفهوـ "الن تاج الوظيفي " في تفستَ الت غتَ 

، ك يتوض ػح لنػا مػن (58)«ببساطة كمية العمل الذم يؤديو في تدييز العبارات الػتي تصػبح متشػابهة بدكنػو
ىذا الت عريف للن تاج الوظيفي  أن و بمثابػة الس ػمة الت مييزي ػة بػتُ فػونيمتُ متقػابلتُ أك متضػاد ين، ال ػتي تدي زتقػا 

 عن بعضهما.
أف  الفونيمات اتظختلفة تتداخل فيما بينها ك تديػل تؿػو الانػدماج، ك تقابػل  (59)و"ك يرل "مارتيني       

ىذا اتظيل اتضاجة إلى المحافظة على التمي ز من أجل الت واصل، ك تعتمػد قػو ة الت ػوازف في ىػذا الت قابػل علػى 
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

، ك تعذا فإف  الت طو رات اتضاصلة في الأصوات الوظيفي ػة تعػرؼ كجوبػا  مػن خػلاؿ إحصػاء نتاجو الوظيفي 
.  الن تاج الوظيفي 

 الاقتصاد الل غوي : -4
مػن اتظبػادئ ال ػتي تقػوـ عليهػا  (L'économie linguistique)الاقتصػاد اللغػوم   إف  مبػدأ      
في معػتٍ الت قتػتَ ال ػذم يقابػل الت بػذير،  (60)، ك لا ينحصر ىذا اتظصطلح، عنػد "مػارتيتٍ""مارتيتٍ"نظري ة 

بػػل إن ػػو يشػػمل كػػل  شػػيء؛ كتقلػػيص كػػل  تدييػػز غػػتَ مفيػػد، أك إظهػػار تدييػػزات جديػػدة، أك الإبقػػاء علػػى 
 الوضع الرا ىن...إلخ.

ػػياؽ، يػػرل "مػػارتيتٍ"        أف  الإنسػػاف يواجػػو صػػراعان بػػتُ عاتظػػو الػػد اخلي  ك العػػالم  (61)ك في ىػػذا الس 
؛ ف العالم اتطارجي  في تطو ر مستمر  تؽ ا يتطل ب ابتكار مفػردات جديػدة تواكػب ىػذا الت طػو ر، ك اتطارجي 

طبيعػػة الإنسػػاف الد اخلي ػػة تديػػل إلى اتطمػػوؿ ك اتصمػػود، ك اسػػتعماؿ القليػػل مػػن اتظفػػردات اتظتاحػػة، إضػػافة 
ة، ك بػتُ تسػوؿ الأعضػاء ك إلى كجود صراع بػتُ متطل بػات العملي ػة الت واصػلي ة ال ػتي تػؤد م إلى تطػوير الل غػ

 نزكعها إلى الاقتصاد في اتصهد ال ذم تستلزمو عملي ة الن طق أك الت ذك ر.
 خاتمة:  -
نسػػتخلص في ختػػاـ ىػػػذا الػػد رس ال ػػػذم تدحػػور حػػوؿ نظري ػػػة "أندريػػو مػػػارتيتٍ" الوظيفي ػػة أف  ىػػػذا        

الد راسػػات الل سػػاني ة، خاص ػػة فيمػػا  ال ػػتي أسػػهمت في تطػػويرالل سػػاني  أضػػاؼ الكثػػتَ مػػن الأفكػػار اتصي ػػدة 
يتعل ػػق بمبػػدأ الت قطيػػع اتظػػزدكج، ك الاقتصػػاد الل غػػوم ، ك الت شػػديد علػػى ضػػركرة الاىتمػػاـ بدراسػػة كظػػائف 

 الل غة.
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 لمسليف()لويس ي مدرسة كوبنهاغن المحور الخامس:
 
 
 
 
 
 
 

 مقدمة: -
ك من بتُ توالت اتظدارس الل ساني ة في الظ هور بعد مدرسة جينيف، تأث ران بأفكار "دم سوستَ"        

، في بداية  (Glossématiques)"ةي  اتلوسيملغا"اتظدرسة ىذه اتظدارس "مدرسة كوبنهاغن" أك 
ثورةن في القرف العشرين في أكرب ا، ك بالت حديد في الداتفارؾ، ك قد حاكلت ىذه اتظدرسة أف تحدث 

الد راسات الل ساني ة؛ حيث دعت إلى دراسة الل غة دراسة علمي ة، تهدؼ إلى كصف الظاىرة الل غوي ة ك 
 Louis)تحليلها باعتماد منهج موضوعي  يقوـ على أسس منطقي ة رياضي ة. ك يعد  "لويس يلمسليف"

Hjelmslev)   في ىذا الد رس أفكاره  من اتظؤس ستُ الأكائل للمدرسة الغلوسيماتي ة، ك سنستعرض
 ك آراءه الل غوي ة ال تي أس ست تعذه اتظدرسة، ك تأث ر بها الكثتَ من الل ساني تُ ك طو ركىا.

 (62):نبذة عن حياة يلمسليف -1
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 
 
 
 
 
 
 

يعد  الل غوم الدانيماركي "لويس يلمسليف" مؤس س مدرسة كوبنهاغن ك صاحب الن ظري ة        
، ك كاف كالده أستاذا في 1899التحليلي ة الش هتَة : الر ياضيات الل غوي ة، ك لد في كوبنهاجن سنة 

قل للدراسة في ، أين درس علم الل غة اتظقارف، ثم انت1916الر ياضيات، التحق بجامعة كوبنهاجن سنة 
، ثم سافر إلى للد راسة بفرنسا حيث درس ىناؾ مابتُ 1923، ك في براغ سنة 1921لتوانيا عاـ 

على يد "أنطواف مايي" ك "فاندرس" ك تابع دركسهما في الل ساني ات، ك  1927ك  1926سنتي 
ي ة فيما بعد، ك في تعر ؼ على كتاب "دم سوستَ" ك منهجو الل ساني  ال ذم كاف منطلق لأبحاثو الل سان

اشتًؾ في اتظؤتدر الد كلي الأك ؿ في "لاىام" الذم قد ـ فيو لغوي و براغ نظري اتهم، ك بدأت  1928سنة 
تم  تأسيس "حلقة لغوي ي كوبنهاجن" ك  1931تتطو ر أفكاره حوؿ مفهوـ البنية في الل غة، ك في سنة 

سانيات بجامعة كوبنهاغن ثم  تقل د  فيها  ترأ سها "يلمسليف"، ك قد شغل يلمسليف منصب أستاذ الل  
ىي سنوات كضع  1943حتى  1935، ك كانت سنوات 1937كرسي  الل سانيات اتظقارنة سنة 

ك توفي ىذا اللغوم  سنة  (Han Jorgen Uldall)الن ظرية الغلوسيماتي ة، بالت عاكف مع  "أكلداؿ" 
1965 . 

 (63) لوسيماتية ما يأتي:ك من أىم  مؤل فات "يلمسليف" ال تي أس ست للغ
 .1928مبادئ الن حو العاـ، كوبنهاغن  -
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 .1936تػاكلة في نظري ة اتظورفيمات، كوبنهاغن  -
 .، ك يعد  ىذا الكتاب من أشهر مؤل فاتو.1943مقد مة في نظري ة الل غة، كوبنهاغن -
 المادة و الشكل و التعبير و المحتوى: -2

تعد  نظرية "يلمسلف" الغلوسيماتية امتدادا لأفكار "دم سوستَ" البنيوي ة، فقد انطلق        
 (64) "يلمسليف" في دراستو لل غة من حقيقتتُ أقر تقا "دم سوستَ" ك تقا:

 .(Substence)بل ىي شكل  (Forme)الل غة ليست ماد ة  -
ك المحتول أك  (Expression)الل غات متباينة عن بعضها بعضا من حيث اتظستول الت عبتَم  -

 .(Le contenu)اتظضموف 
 (65) فكل  لغة تتكو ف من ىذين اتظستويتُ كما يأتي:       
مستول التعبتَ: يتكو ف من الأصوات اتظنتقاة لأجل إيصاؿ الأفكار، أم إن و اتظستول اتطارجي   -

 لل غة.
 ل المحتول: تمص  الأفكار التي تحملها الل غة.مستو  -

ك عليو فإف  أي ة لغة تتكو ف من كجهتُ تقا الت عبتَ ك المحتول. ك ىذين الوجهتُ بدكرتقا         
 (66)يتشكلاف من ثنائي ة ىي الشكل ك اتظاد ة.ك ينتج عن ىذه الت عالقات أربعة طبقات منطقي ة ىي:

 ماد ة المحتول )الأفكار( - أ
 المحتول )البنية التًكيبية ك اتظعجمي ة(شكل  - ب
 شكل الت عبتَ )الفونولوجيا( - ج
 ماد ة الت عبتَ )الفونيتيك( - د
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

ك ما تنكن استخلاصو من الكلاـ الس ابق أف  الل غة تحتوم على مستويتُ أحدتقا يتمث ل في        
المحتول ال ذم ينطوم على الأفكار ال تي تحملها الل غة إضافة إلى بنيتها التًكيبي ة ك اتظعجمي ة، ك ثانيهما 

.يتمث ل في الت عبتَ الذم يتضم ن البنية الص وتي ة لل غة بشق يها ا ك اتصدكؿ أسفلو  لفونولوجي  ك الفونيتيكي 
 (67) يوض ح ذلك:

 
 الت عبتَ المحتول

 شكل ماد ة شكل ماد ة
البنية التًكيبية ك  الأفكار

 اتظعجمية
 الفونولوجيا الفونيتيك

 ( تنثل مستويي المحتول ك الت عبتَ.01جدكؿ رقم )
ك انطلاقا من اتصدكؿ نلاحظ أف  "يلمسليف" فر ؽ بتُ المحتول ك الت عبتَ ك بتُ الش كل ك        

 .(68)«إف اللغة تفرؽ بتُ أمرين: الشكل مقابل اتظادة، ك اتظضموف مقابل التعبتَ»اتظاد ة، حيث يقوؿ: 
شكل ك ليست ماد ة ك قد سبقت الإشارة إلى أف  "يلمسليف"، بتأث ر من دم سوستَ" يرل أف  الل غة 

ك لذلك فإن و  اعتبر أف  الد راسة الل ساني ة تقتصر على دراسة الش كل الل غوم  في مستويي الت عبتَ ك 
 (69) المحتول. ك أقر  بأف  الد ليل الل غوم  ىو ما تضم ن العلاقة بتُ:

 شكل الت عبتَ. -
 شكل المحتول. -

ك بذلك فقد أخرج يلمسليف ماد ة المحتول ال تي تشك ل الأصوات ك ماد ة الت عبتَ ال تي تشك ل        
الد لالة من الد راسة الل غوي ة ك اعتبرتقا علاقات خارجي ة في مقابل العلاقات الد اخلي ة ال تي تتشك ل من 

إلى الص دؽ ك العمومي ة لا تدرس إلا   شكلي  الت عبتَ ك المحتول. ك اعتبر أف  أم  نظري ة لغوي ة ترمي
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 مقياس: المدارس اللّسانية )نظري(

 

 د/ سميرة رجم

 (70) العلاقات اتظتنو عة ك اتظمكنة داخل الل غة، أم العلاقات الد اخلي ة، مهملة العلاقات فوؽ الل غوي ة.
 ك الص ورة الآتية توضح ما سبق قولو حوؿ الشكل ك اتظاد ة:

 
 
 
 
 
 
 

 ( 71)ك تنكن توضيح ماسبق ذكره من خلاؿ مثاؿ "رجل":       
 المحتول  الت عبتَ

 ماد ة شكل شكل ماد ة
الأصوات كمادة 

فيزيولوجي ة ك فيزيائي ة 
تكو ف ىذا الد ليل 

 الص وتي  

 ؿ -ج-ر
أم اتضركؼ اتظؤل فة تعذه 
الكلمة، كما تواضعت 

 عليها اتصماعة

رجل حيواف ناطق 
مفك ر لو ركح ك ىو ما 

 نتحد ث عنو 

 رجل
اتصنس الإنساني  ضد 

 اتظرأة

 صوتي ة دراسة
 )علم الأصوات(

 دراسة دلالي ة لساني ة دراسة
 )علم الد لالة(

 ( يوض ح أفكار يلمسليف حوؿ الش كل ك اتظاد ة.2جدكؿ رقم )
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ك تنكن القوؿ انطلاقا من معطيات اتصدكؿ أعلاه أف  ماد ة الت عبتَ في العلامة الل غوي ة "رجل"        
ىي اتظاد ة الص وتي ة العضوي ة الفيزيولوجية ك الفيزيائي ة، أم ا شكل الت عبتَ فهو عملي ة إنتاج الأصوات 

ة الل غوي ة، ك أم ا شكل المحتول فهو تثبيت الل غوي ة ك تأليفها نفسي ا ك ذىني ا للت عبتَ عن ىذه العلام
اتظعارؼ اتظتحد ث عنها عن طريق الوحدات الص وتي ة ال تي تنتمي إلى الل غة اتظتحد ث بها، في حتُ أف  

. ك اتطانتاف (72)ماد ة المحتول فهي ال تي تعكس لنا الأشياء ال تي نعرفها حقا ك تنكننا الت حد ث عنها
ا عوامل الل تتُ في الوسط تعتبر  اف تػل  الد راسة الل ساني ة، أم ا الدراسة الصوتي ة ك الد راسة الد لالي ة فإنه 

خارجة عن الد راسة الل غوي ة. ك قد أقر  يلمسلاؼ أف  اتطانتاف في الوسط؛ أم الد راسة الش كلي ة لمحتول 
  (73) الل غة ك تعبتَىا ىي الدراسة الغلوسيماتية.

 لوسيماتيك: مبادئ عام ة في نظرية الغ -3
 مبدأ الت جريب:  -3-1
عن اتظعاني العام ة ال تي قد مت تعذا اتظصطلح؛ فهو تمتلف معتٌ الت جريب عند "يلمسليف"        

يتحق ق بتحق ق ثلاثة شركط أساسي ة لا تكتمل الد راسة الل غوي ة إلا بتحقيقها ك ىي: اللا تناقض، ك 
 (74) الشمولية )أك الوصف اتظستوفي( ك البساطة.

إذ تكب أف تكوف الد راسة اللساني ة خالية من الت ناقض ك شاملة لكل  أجزاء الظ اىرة الل غوي ة ك بسيطة 
 كاضحة.
 مبدأ الإحكام و الملاءمة: -3-2
مي ز "يلمسليف"       

نظري تو بميزتتُ أساسي تتُ تقا: الإحكاـ ك اتظلاءمة؛ ك الإحكاـ ىو ما  (75)
أتشاه "دم سوستَ" بالاعتباطي ة، فلكي تكوف الن ظري ة ناجعة من الن احية اتظنطقي ة تكب أف تكوف 
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 ـ؛ أم تكوف الن تائج الط بيعي ة لأي ة قضي ة تابعة تظقد م اتها خاضعة تظعيار الاعتباطي ة أك الإحكاـ الت ا
اتظنطقي ة، أم ا اتظلاءمة فهي تعتٍ تحق ق مقد مات الن ظري ة شركط الت طبيق في الواقع على عدد كبتَ من 

 اتظعطيات الت جريبي ة. 
 منهج الد راسة:  -4

أكؿ تػاكلة لتأسيس »إف  منهج يلمسليف في دراسة الل غة،كما كصفو أحد الباحثتُ، يعد :        
 (76)«كفق مقدمات منطقية بديهي ة، ك مبادئ معرفية تفستَيةنظرية لسانية علمية كصفية، 

ك نقوؿ شرحا تظا سبق ذكره أف  اتظنهج الغلوسيماتي  يرمي إلى دراسة الل غة دراسة علمي ة على        
  منواؿ العلوـ الد قيقة، متأث را بالفلسفة الوضعي ة اتظنطقي ة ال تي لا تدرس إلا  الظ واىر اليقيني ة، بعيدان عن

،كما يأك د اتظنهج الغلوسيماتي  تتبع منهج جريبي  ك الابتعاد عن الظواىر (77)كل  ما ىو جريدم  
اتظيتافيزيقي ة، ك التً كيز على الوصف التً كيبي ، ك تحويل الل غة العلمي ة إلى جبر بعيدا عن الغموض ك 

 (78) الت ناقض.
 خاتمة:  -
ك ختاما تـلص إلى أف  "يلمسليف" من الل ساني تُ الل ذين أسهموا إسهاما معتبرا في تطوير        

ا جاءت بمبادئ أثرت  مسار الد راسة الل ساني ة، ك رغم الن قد ال ذم كج و إلى نظري تو الغلوسيمي ة إلا  أنه 
 معادلات رياضي ة. الدراسة اللساني ة حيث جعلتها أكثر علمي ة ك موضوعي ة ك صاغتها في
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